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Ewaluacyjna funkcja egzamindéw zewnetrznych w opiniach nauczycieli
szkét podstawowych i gimnazjow.

Zamiast wstepu.

Jak wielokrotnie wykazywano przemiany zapoczatkowane w edukacji w 1989r. byty
niejednorodne i niestabilne. W wielu przypadkach ich realizacje nie poprzedzaty zadne,
przynajmniej szczatkowe, badania sprawdzajgce dos¢ skomplikowane koncepcje przed ich
wprowadzaniem w zycie [9]. W efekcie takich dziatan, m.in. do podstawy programowej
ksztatcenia ogdélnego wprowadzono tak duzo tresci (np. z zakresu przedmiotéw
przyrodniczych), ze w opinii wielu nauczycieli, podstawa ta jest niewykonalna w
obowigzujgcej siatce godzin. Dodatkowo tworzgc w 1999r. gimnazja zerwano ciggtosc
programu wychowawczego szkoty. W stosunku do 12 -16 letniej mtodziezy (znajdujgcej sie w
okresie dojrzewania) mozliwosci inicjowania i prowadzenie konsekwentnych dziatan
wychowawczych stanety pod znakiem zapytania. Reformy sg przedmiotem badan i dyskusji
jednak dopiero ,post factum” [10]

Te dwa elementy (zbyt duza ilos¢ tresci nauczania w podstawie programowej i
wydzielenie 3 letniego gimnazjum) sg catkowitym zaprzeczeniem (sg wrecz odwréceniem [7])
rozwigzan stosowanych w szkotach podstawowych (PYP IB) i gimnazjach (MYP IB) systemu
matury miedzynarodowej IB* [5].

W polskiej edukacji, wsréd wielu zmieniajacych sie elementdw, jedynie egzaminy
zewnetrzne wydajg sie nie podlegac gwattownym i gruntownym reformom (podobnie jak w
systemie IB). Dzieki tej wzglednej stabilnosci (obserwowanej wzgledem innych czynnikéw),
egzaminy zewnetrzne majg szanse zyskaé wieksze zaufanie nauczycieli. Tym samym stac sie
podstawa ewaluacji szkét. Stad tez z duzym zaciekawieniem przystapiono do analizy
wypowiedzi nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjéw dotyczacych sprawdzianu po klasie
szOstej, egzaminu gimnazjalnego i matury, szczegdlnie zwracajac uwage na opinie dotyczace
ewaluacyjnej funkcji tych egzamindw.

Analize prowadzono poszukujac odpowiedzi na nastepujgce pytania:

1. Czy aktualna forma egzamindéw zewnetrznych jest akceptowana przez nauczycieli?
Jesli nie, to ktory egzamin powinien by¢ poprawiony oraz nauczyciele jakich
przedmiotdw te zmiany postulujg?

2. W jakim zakresach, w opiniach nauczycieli, egzaminy zewnetrzne mogg petnic
funkcje ewaluacyjna:

a. efektywnosci szkoty,
b. osiggnie¢ ucznidw oraz

! Wbrew obiegowym pogladom, system IB nie jest tylko programem licealnym, lecz réwniez
gimnazjalnym, dla szkét podstawowych i przedszkoli. Obejmuje edukacje od 3 do 19 roku zycia. Byt
systematycznie tworzony w ciggu 40 lat w drodze powolnych przemian i zbierania doswiadczen w
wielu spoteczenstwach o réznych tradycjach edukacyjnych i kulturach.

? Jedynie egzamin maturalny nie jest egzaminem o statej formie lub chociazby przewidywalnych
zmianach.



C. Czy egzaminy zewnetrzne wspomagajg tworzenie obrazu szkoty umozliwiajac
zewnetrzng jej ocene?
Jako materiat badawczy wykorzystano kwestionariusze ankiet badania podfuznego
prowadzonego przez CKE®> w 180 szkotach podstawowych i 150 gimnazjach* w 2010r.

1 Czy aktualna forma egzaminéw zewnetrznych jest
akceptowana przez nauczycieli?

Obie ankiety (dla nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjalnych) bedace
przedmiotem ponizszej analizy rozpoczynajg sie od pytania zamknietego dotyczacego opinii
ma temat egzamindw zewnetrznych. Pytania dotyczg zaréwno sprawdzianu po klasie szdstej,
egzaminu gimnazjalnego jak i matury. Odpowiadajac na pytanie ,,co przyniosto polskiej szkole
wprowadzenie zewnetrznych egzamindw” nauczyciele wybierali jedng z 5 mozliwosci:
,wiecej dobrego niz ztego”, ,tyle samo dobrego, co ztego”, ,wiecej ztego niz dobrego”,
Ltrudno powiedzie¢” lub nie odpowiadali na to pytanie.

W analizie skoncentrowano sie na zdecydowanych ocenach nauczycieli, a wiec takich,
w ktérych stwierdzali, ze egzamin zewnetrzny przynidst polskiej szkole: ,,wiecej ztego niz
dobrego” lub ,,wiecej dobrego niz ztego”. W analizie okreslono, ktére z egzaminow
wzbudzajg najwiecej sprzeciwu i u nauczycieli jakich przedmiotow.

1.1 Jak czesto nauczyciele szk6t podstawowych i gimnazjow wyrazali swoje
zdecydowane opinie? Czy przewazajq zdecydowane opinie pozytywne,
czy negatywne?

Takie pytania sg standardowymi pytaniami, jakie moze zadac¢ sobie kazdy dyrektor
pracujac z radg pedagogiczng przy formutowaniu np. programu lub misji szkoty [4]. W tych
sytuacjach relacja pomiedzy liczbg zdecydowanych opiniami ,za” i, przeciw” przesadza
czesto o skutecznosci podejmowanych dziatan, w tym i dziatan ewaluacyjnych.

O ile egzaminy zewnetrzne maja petnic role ewaluacyjng, to powinny by¢ przez
nauczycieli na tyle zaakceptowane, by liczba formutowanych przez nich opinii pozytywnych o
tych egzaminach wyraznie przewyzszata liczbe opinii negatywnych i by tych opinii
negatywnych ,nie byto za duzo”. W koncepcji [1] w edukacji oczekuje sie, by jak najwieksza
liczba pracownikéw firmy - szkoty dziatata na rzecz zmian prowadzacych do poprawy jakosci
pracy (wskazane jest by wszyscy pracownicy firmy w tym celu dziatali). W przypadku, gdy
znaczaca liczba pracownikéw — nauczycieli nie akceptuje metody pomiaru stosowanego w
ewaluacji zmiany nie sg mozliwe do przeprowadzenia niezaleznie od wynikéw poczatkowej
ewaluacji.

Koncepcja TQM miata dotychczas jeden spektakularny sukces w polskiej edukacji.
Byta nim akcja ,,Szkota z klasg”. W akcji tej wzieto udziat ponad 6 000 szkét i ponad 100 000
nauczycieli. Jak wykazaty szczegétowe badania, prowadzone dwa lata pdzniej w gimnazjach
w miejscowosciach ponizej 20 tys., akcja umozliwiata ewaluacje placéwki i dziatania
zmierzajgc do poprawy jakosci pracy, o ile liczba jej przeciwnikdw w danej szkole byta
naprawde znikoma i kilkakrotnie mniejsza od liczby zwolennikéw. W przeciwnym przypadku,

> www.ewd.edu.pl w zaktadce Badania podtuzne
* Opis badan znajduje sie w referacie Z. Lisiecka, ,,Podtuzne badania panelowe w szkotfach
podstawowych i gimnazjach, a rozwdj wskaznika EWD”




wyniki ewaluacji poczatkujgcej (nawet akceptowane przez wiekszo$¢ nauczycieli) byty
bezuzyteczne, bo zbudowany na ich podstawie program poprawy jakosci pracy nie mogt by¢
skutecznie wdrazany [6].

Tak wiec pytajac o funkcje ewaluacyjng egzamindw zewnetrznych trzeba zapytac
najpierw o liczbe ich zwolennikéw i przeciwnikéw. Zbadano wiec:

1. Jak czesto nauczyciele szkét podstawowych i gimnazjow wyrazali swoje zdecydowane
opinie na temat egzamindw zewnetrznych?

a. Wsrod nauczycieli szkét podstawowych zdecydowane wypowiedzi stanowity
okoto 40% (32% nauczycieli wypowiadato sie zdecydowanie o egzaminie
gimnazjalnym, 39% o sprawdzianie i 42% o maturze).

b. WS3rdd nauczycieli gimnazjalnych zdecydowane opinie stanowity 50%. Réwniez
i w tej grupie nauczycieli zdecydowane opnie najczesciej dotyczyty egzaminu
maturalnego (ok. 60%). Opinie zdecydowane o egzaminie gimnazjalnym i
sprawdzianie stanowity odpowiednio ok. 50% i 40%.

Z powyzszego zestawienia widac, ze opinie zdecydowane zarowno wsréd nauczycieli
szkét podstawowych jak i gimnazjow nieznacznie czesciej dotyczg egzaminu maturalnego,
czesciej niz egzaminu konczace etap edukacyjny, w ktérym uczg ci nauczyciele.

Okoto 39% nauczycieli szkét podstawowych nie wyrazato zdecydowanych opinii o
zadnym egzaminie, 25% opiniowato zdecydowanie jeden egzamin. Mniej wiecej tyle samo
nauczycieli w sposob zdecydowany opiniowato 2 i 3 egzaminy (18%).

3 opinie | 2 opinie | 1 opinia brak opinii

18% 18% 25% 39%

Wykres 1. Udziat procentowy nauczycieli szkét podstawowych formutujgcych zdecydowane
opinie zwigzane z wprowadzeniem egzamindw zewnetrznych (wprowadzenie egzamindow
przyniosto ,wiecej dobrego niz ztego” lub ,,wiecej ztego niz dobrego”).

Taka sytuacja, w ktérej 40% respondentdw nie jest zdecydowanych odpowiada
standardowi zycia politycznego w Polsce. Jednak policzona wprost relacja liczby opinii
pozytywnych do negatywnych wynoszaca (R > 2)° $wiadczy o wyraznej akceptacji egzamindw
zewnetrznych w srodowisku nauczycielskim (co w standardach zycia politycznego, obecnie
nie ma precedensu). Przewaga zdecydowanych opinii pozytywnych wsréd nauczycieli
gimnazjalnych (Rg = 2,7) jest wieksza niz wéréd nauczycieli szkét podstawowych (Rsp = 2,1°).

> W opracowaniu liczono iloraz liczby opinii sprzyjajacych danemu zdarzeniu do liczby opinii
przeciwnych.

® Wartosé Rx jest wartoscig ilorazu liczby opinii pozytywnych i liczby opinii negatywnych
formutowanych przez nauczycieli szkoty podstawowej lub gimnazjum (x = sp lub x = g) o wszystkich
trzech egzaminach zewnetrznych (tacznie).



1.2 Ktore egzaminy zewnetrzne posiadaja najmniejsza liczbe zwolennikéw, a
ktére najmniejsza?

Pierwszym egzaminem zewnetrznym miata by¢ matura. Jednak na skutek sprzeciwu
swojego elektoratu rzad lewicy w 2001 r. wycofaf sie z tego rozwigzania jako formy
obowigzujgcej wszystkich maturzystow [3].

Nie rezygnowano w tym okresie z wprowadzenia zewnetrznego egzaminu
gimnazjalnego. Egzamin gimnazjalny, z pozoru mniej wazny (by¢é moze przez to bardziej
zaakceptowany przez srodowiska nauczycieli) z czasem stat sie najwazniejszym egzaminem w
polskiej edukacji.

Egzamin maturalny dopiero 9 lat pdzniej (po pierwszych préobach w 2001r.) w 2010,
osiggnat standard poréwnywalny z egzaminem gimnazjalnym — jest w nim obowigzkowy
jeden przedmiot $cisty - matematyka.

Sprawdzian po klasie 6 ma oddzielng historie. Nie wywotywat dotychczas wiele
sporéw. Jednak ten brak sporéow wokdt sprawdzianu moze by¢ przyczyna jego stabosci?

Liczgc relacje R opinii nauczycieli wyrazajgcych aprobate do opinii wyrazajacych
dezaprobate mozna sie przekonac ze:

Wsréd nauczycieli szkét podstawowych.
= Egzaminy: maturalny i gimnazjalny otrzymaty ponad 3 razy wiecej zdecydowanych
opinii pozytywnych niz negatywnych
= Sprawdzian po szkole podstawowej wzbudza wiecej watpliwosci - liczba zwolennikow
egzaminu jest tylko o ok. 20% wieksza od liczby jego przeciwnikow

Podobny wynik otrzymano badajgc opinie nauczycieli gimnazjalnych. Wyrazali oni
najmniej opinii pozytywnych o sprawdzianie, wiecej o egzaminie gimnazjalnym (najwiecej
opinii pozytywnych byta wyrazana na temat matury).

Jesli rezultaty uzyskane przez uczniéw podczas sprawdzianu stosowano by do oceny
szkoty podstawowe] (wykorzystujgc ewaluacyjng funkcje egzaminu zewnetrznego) to
dziatanie to bytoby nie tylko nieskuteczne, ale i niebezpieczne. Trudno sobie wyobrazi¢ dobrg
prace pracownikéw firmy, ktérzy w prawie rownym stopniu akceptujg wprowadzenie technik
pomiaru efektywnosci ich pracy, jak i uwazajg, ze pomiar ten (niezaleznie od dalszej
interpretacji wynikéw) jest zty i przynosi funkcjonowaniu firmy wiecej , ztego niz dobrego” juz
w momencie wprowadzenia.

Opinie nauczycieli gimnazjalnych o sprawdzianie po szkole podstawowej sg podobne,
co przesadza o trudnosciach w stosowaniu tego egzaminu do ewaluacji.

1.3 Czy opnie nauczycieli réznych przedmiotéw sa podobne?

W dalszej analizie podzielono nauczycieli szkoty podstawowej na 3 grupy:
I. 51% - edukacji wczesnoszkolnej,
II. 20% - przedmiotow humanistycznych (jezyka polskiego i obcego oraz historii)
. 29% - przedmiotow matematyczno — przyrodniczych (matematyk, informatyki,
przyrody).
Te trzy grupy nauczycieli stanowi 96% badanej proby nauczycieli szkét
podstawowych.
Najczesciej zdecydowane opinie wypowiadali nauczycieli przedmiotéw
matematyczno — przyrodniczych, mniej nauczyciele nauczania poczagtkowego, nieznacznie
ostrozniejsi okazali sie nauczyciele przedmiotéw humanistycznych. Nie mozna powiedzie¢,



ze ktéras z grup nauczycieli unikata zdecydowanych opinii, lub ktéras z grup wyraznie czesciej
formutowata opinie zdecydowane niz inni.

Podobnie jak poprzednio liczac relacje liczby opinii wyrazajgcych aprobate do tych

wyrazajgcych dezaprobate mozna sie przekona¢ ze:
1. Sprawdzian po szkole podstawowej zyskuje podobng aprobate (dezaprobate)

zaréwno wsrdd nauczycieli przedmiotéw humanistycznych, matematyczno —
przyrodniczych i nauczania poczgtkowego

Egzamin gimnazjalny zyskuje najwiekszg aprobate wsrdd nauczycieli przedmiotéw
matematyczno — przyrodniczych i humanistycznych, a najmniejsze wsrdéd nauczycieli
nauczania poczatkowego

Oceny matury sg najbardziej zréznicowane. Matura wydaje sie by¢ w petni
akceptowana przez nauczycieli nauczania poczatkowego i przedmiotéw
matematyczno - przyrodniczych (4 razy wiecej opinii pozytywnych niz negatywnych).
Wywotuje jednak kontrowersje wsrdd nauczycieli przedmiotéw humanistycznych.
Uzyskane wyniki przedstawiono ponizej w postaci wykresu.

Podobng analize przeprowadzono dla nauczycieli gimnazjum, wsréd ktérych

rozrdzniono trzy grupy nauczycieli uczgcych:

przedmiotdw matematyczno — przyrodniczych: biologii, chemii, fizyki, informatyki,
matematyki,

przedmiotdw humanistycznych historii, jezyka polskiego, religii, etyki, sztuki, WOS-u
pozostatych przedmiotéw: geografii, jezykéw obcych’, techniki, wychowanie
fizycznego.

7 Wyrézniajac nauczycieli nie utworzono grupy tych, ktérzy ucza jezyka obcego. Egzamin gimnazjalny
z jezyka obcego z uwagi na duze réznice w uzyskiwanych wynikach przez uczniéw na wsi i w miastach
oraz ze wzgledu na specyfike sytemu nauczania (jest nauczany w znacznym stopniu poza szkotg)
wymaga oddzielnej analizy [2]



Wykres 2. Relacja liczby opinii pozytywnych do opinii negatywnych dotyczacych trzech
typdw egzamindw zewnetrznych deklarowanych przez trzy grupy nauczycieli szkét
podstawowych: nauczania poczatkowego, przedmiotéw humanistycznych i przedmiotéw
Scistych.

Dzielac na powyzsze trzy grupy nauczycieli uzyskano podobne wyniki co w szkotach
podstawowych.

Ta zgodnos¢ opinii obu Srodowisk wyraza oczekiwania nauczycieli co do zmiany w formule
sprawdzianu po szkole podstawowej i w czesci humanistycznej egzaminu maturalnego, oray
pewnej korekty czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego.

W ankiecie zabrakto pytan szczegétowych dotyczacych opinii nauczycieli zwigzanych z
propozycjami konkretnych zmian formy egzaminéw zewnetrznych. Pojawiaty sie takie opinie
w wolnych wypowiedziach nauczycieli, jednak trudno na podstawie tych jednostkowych
sformutowan nabrac¢ przekonania o opiniach sSrodowiska nauczycielskiego jako catosci.

2 Ewaluacyjna funkcja egzaminéw zewnetrznych efektywnosci szkoly i
osiagnie¢ uczniow. Mozliwos¢ zewnetrznej ewaluacji szkoly na podstawie
egzaminoéw zewnetrznych?

W ponizszej czesci opracowania dokonano analizy mozliwosci ewaluacyjnej funkcji
egzamindw zewnetrznych badajgc opinie nauczycieli o 24 stwierdzeniach dotyczgcych
egzaminow zewnetrznych.

Podstawag analizy jest koncepcja TQM w edukacji, traktujgca szkote jako instytucje
dazacay do zapewnienia wysokiej jakosci ustug swoim klientom - uczniom. W tym ujeciu
wydzielono w zebranych opiniach te, ktére zwigzane sg z ewaluacyjng funkcjg egzamindow
zewnetrznych nastepujacych obszaréw:

= Jakos¢ pracy szkoty,
= QOsiaggniecia uczniow,
= QOpinie o szkole.

Powyzsze 3 grupy sg oczywiscie czesto nieroztgczne. Ewaluacje, ktéra umozliwi
ocene jakosci pracy szkoty trudno uzyskac niezaleznie od ewaluacji osiggnie¢ uczniéw tej
placowki. Dodatkowo, ewaluacja jakosci pracy szkoty wspomagajgca poprawe tej jakosci, za
jakis czas bedzie czynnikiem wspomagajgc rozwdj ucznidéw i wptynie na poprawe wizerunku
placowki.

Jednak, czasami, w praktyce, zachodzi wyrazna roztgcznos¢ celdw poszczegdlnych
dziatan. Dyskutowany dzi$ w catej Europie (w tym i w Polsce), w Stanach Zjednoczonych,
Japonii, Australii ... problem kurséw i korepetycji (rowniez tych finansowanych przez
panstwo) majacych na celu uzyskanie lepszych wynikdw w egzaminach zewnetrznych jest
dziataniem pozytywnym dla uczniow, lecz nie wspomaga rozwoju szkoty i uniemozliwia
tworzenie jej rzetelnego obrazu.

24 stwierdzenia ,,dekretowano” w tych obszarach, z ktorymi opinie te sg najbardziej
zwigzane. | tak stwierdzenie ,, 1. Wyniki sprawdzianu pozwalajq na ocene skutecznosci
nauczania w szkole” wspomagajgce zarowno procesy poprawy jakosci pracy szkoty, jak i
chociaz w posredni sposéb, dziatania zmierzajgce do rozwoju uczniéw, okreslono jako
stwierdzenie wspomagajgce budowanie rzetelnej opinii o szkole.

| Opinie zwigzane z rolg egzaminéw zewnetrznych jako utrudniajgcych
(wspomagajacych) poprawe efektywnosci dziatania szkoty.




A) Stwierdzenia $wiadczace i tym ze egzaminy zewnetrzne utrudniajg poprawe efektywnosci
dziatania szkoty co uniemozliwia wykorzystanie ich wynikéw w ewaluacji placéwki:
=  Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy,
= Szkoty skupiajace najbardziej uzdolnionych uczniéw czesto spoczywajg na laurach.
= Szkoty zamieniajg ostatnie miesigce nauki w ciggte przerabianie zadan testowych i
niekonczacy sie probny sprawdzian.
= Nauczyciele pracujacy ze stabszymi uczniami odczuwajg frustracje, wynikajaca z
niskich wynikéw swoich uczniéw na sprawdzianie.
= Sprawdzian, zamiast sktania¢ szkoty do lepszej pracy, napedza rynek korepetycji i
roznego typu kursow.
» Nauczyciele pomijajg wazne tresci programowe nieobecne na sprawdzianie.
= Sprawdzian ostabia autorytet nauczyciela.
B) Stwierdzenia Swiadczgce i tym Ze egzaminy zewnetrzne wspomagajg poprawe
efektywnosci dziatania szkoty i przez to (o ile ich wyniki sg obiektywne moga by¢ uznane za
podstawe ewaluacji szkoty)
=  Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzajg to, co w edukacji jest najwazniejsze.
=  Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela.
= Sprawdzian mobilizuje szkoty do ciggtego wysitku i doskonalenia metod nauczania.
= |nformacje o wynikach szkoty na egzaminie pozwalajg lepiej planowacd dziatania
dydaktyczne.
= Sprawdzian zwieksza zaangazowanie nauczycieli w prace.
Il Opinie zwigzane z rolg egzamindéw zewnetrznych jako utrudniajgcych (wspomagajgcych)
rozwdj uczniéw.
A) Opinie $wiadczgce i tym, ze egzaminy zewnetrzne utrudniajg rozwdj uczniow. Tym samym
ich wyniki nie powinny by¢ uznawane za podstawe ewaluacji.
= Szkoty pod presjg sprawdziandw coraz mniej chetnie przyjmujg stabszych ucznidw.
= Sprawdzian zmniejsza szanse uczniéw wywodzacych sie z biednych rodzin na
dostanie sie do dobrej szkoty gimnazjalne;j.
= Sprawdzian ostabia biezgcg motywacje uczniéw do nauki, sktaniajgc do uczenia sie
na ostatnig chwile.
=  Wynik sprawdzianu w zbyt duzym stopniu decyduje o dalszych losach szkolnych
ucznia.
B) Opinie Swiadczgce i tym Ze egzaminy zewnetrzne wspomagajg rozwdj uczniéw i przez to
(o'ile ich wyniki s obiektywne) moga by¢ uznane za podstawe ewaluacji rozwoju ucznidw.
= Sprawdzian motywuje uczniéw do systematycznej nauki.
=  Sprawdzian przygotowuje uczniow do radzenia sobie w trudnych sytuacjach.
=  Woynik sprawdzianu jest dobrym kryterium rekrutacji uczniow do szkoty gimnazjalne;j.
lll Opinie zwigzane z rolg egzaminéw zewnetrznych jako utrudniajacych (wspomagajacych)
budowe rzetelnego obrazu szkoty.
A) Opinie swiadczgce i tym ze egzaminy zewnetrzne utrudniajg budowanie rzetelnego obrazu
szkoty
=  Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy.
= QOcena pracy szkoty i nauczycieli na podstawie wynikdw sprawdzianu jest niesprawiedliwa.
B) Opinie Swiadczace i tym ze egzaminy zewnetrzne wspomagaijg proce budowania
rzetelnego obrazu szkoty i przez to (o ile ich wyniki sg obiektywne) mogg by¢ uznane za
podstawe ewaluacji szkoty.




= Jednolity w catym kraju sprawdzian pozwala poréwnywa¢ osiggniecia szkolne
uczniow.”

=  Wyniki sprawdziandw pozwalajg organom prowadzgcym racjonalnie oceniac szkoty

=  Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela”.

=  Wyniki sprawdzianu pozwalajg na ocene skutecznosci nauczania w szkole.

= Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzajg to, co w edukacji jest najwazniejsze

2.1 Egzaminy zewnetrzne wspomagajgce budowanie rzetelnego obrazu
szkoty?

Analize rozpoczynamy od twierdzen swiadczacych o roli egzamindéw zewnetrznych w
budowie rzetelnego obrazu szkoty.
= Pierwsze stwierdzenie: ,22. Jednolity w catym kraju sprawdzian pozwala poréwnywac
osiggniecia szkolne uczniow.” zyskato aprobate zdecydowanej wiekszosci nauczycieli
(trzy razy wiecej opinii pozytywnych od negatywnych w kazdej z trzech grup
nauczycieli)
= Drugie stwierdzenie ,21. Wyniki sprawdziandw pozwalajg organom prowadzgcym
racjonalnie oceniac szkoty.” Zyskato dezaprobate zdecydowanej wiekszosci
nauczycieli.
Skrajnym przyktadem takich sagddéw (pozornie tylko sprzecznych) sg opinie nauczycieli
przedmiotdw matematyczno — przyrodniczych, ktérzy opiniujg pozytywnie stwierdzenie o
mozliwosci poréwnania osiggniec szkolnych uczniéw za pomocg egzaminu zewnetrznego
(relacja okoto 4:1), jednak catkowicie sie nie zgadzajg ze stwierdzeniem o mozliwosci
oceny szkoty za pomocg wynikow egzaminéw zewnetrznych (odrzucajg to stwierdzenie
relacjg opinii 1:7) Opinie te sg zgodne ze szczegdtowymi pomiarami osiggniec
matematycznych mtodziezy gimnazjalnej prowadzonymi w roku 2008 [8].
=  Trzecim stwierdzeniem ,zadekretowanym” w tej grupie jest to ,5. Wynik
sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela” z ktérym sie nie zgadza
wiekszos¢ respondentéw (relacja okoto 9:1).
= Czwarte stwierdzenie: , 4. Ocena pracy szkoty i nauczycieli na podstawie wynikow
sprawdzianu jest niesprawiedliwa”, zyskato od 4 do 6 razy wiecej opinii aprobujcych
niz negujacych
Dodatkowy komentarz dotyczacy jakosci sprawdzianu
Jak wykazano wczesniej sprawdzian zyskat najmniejszg aprobate sposréd egzamindéw
zewnetrznych. Analizujac wiec opinie dotyczgce stwierdzen zebranych w grupie ,,egzamin
zewnetrzny wspomagajacy/ utrudniajgcy tworzenie rzetelnego wizerunku szkoty”
znajdujemy réwniez opinie wskazujgce na wady tego egzaminu:
= 1. Wyniki sprawdzianu pozwalajq na ocene skutecznosci nauczania w szkole oraz
13. Zadania na sprawdzianie dobrze sprawdzajq to, co w edukacji jest najwazniejsze
Stwierdzenie te spotkaty sie dezaprobatg wiekszosci nauczycieli oraz
= 16. Wynik sprawdzianu jest w duzej mierze przypadkowy. Co potwierdzito wiekszos¢
nauczycieli.
Na podstawie powyzej zaprezentowanych opinii sformutowano mozna sformutowad
teze dotyczace mozliwosci budowania rzetelnego obrazu szkoty za pomocg egzamindéw
zewnetrznych:

Nauczyciele uwazajg, ze wyniki uzyskiwane przez ucznidw, chociaz umozliwig porownanie ich
rezultatow, nie mogg jednak by¢ miarg oceny szkoty, poniewaz nie zalezg od pracy
nauczyciela. Funkcja ewaluacyjna sprawdzianu moze by¢ wiec wykorzystana, ale jako jeden z



elementow. Drugi z czynnikdw wykorzystywany w ewaluacji powinien by¢ zwigzany z oceng
pracy nauczyciela, oceng prowadzong niezaleznie od wynikéw uczniow.

Sam egzamin ma wady zwigzane ze ztym okresleniem zakresu zadan i przypadkowoscig
wynikéw. Funkcja ewaluacyjna sprawdzianu moze wiec wspomaoc tworzenie rzetelnej opinii
o szkole jesli sprawdzian bedzie miat lepiej okreslony zakres i bedzie dawat mniej
przypadkowe wyniki (zwigzek miedzy tymi dwoma wadami sprawdzianu wydaje sie by¢
istotny).

Niejako niezaleznie od powyzszych dwdch sformutowan nauczyciele potwierdzajg, ze
sprawdzian zwieksza zainteresowanie oswiatg (chociaz przewaga liczby opinii akceptujgcych
to stwierdzenie nie jest duzo wieksza od liczby opinii przeciwnych. O ile wiec sprawdzian
zostanie na tyle poprawiony by zyskac pozytywne opinie nauczycieli to jego funkcja
ewaluacyjna bedzie mogta by¢ lepiej wykorzystana ze wzgledu na zainteresowanie
spoteczne, ktére mu towarzyszy. Aktualnie to zainteresowanie spoteczne wywotane
ywadliwym” sprawdzianem utrudnia budowanie rzetelnego obrazu szkoty.

2.2 Egzaminy zewnetrzne wspomagajqgce rozwoj uczniow?- ewaluacyjna
funkcja egzaminu zewnetrznego wykorzystywanego przy ocenie
rozwoju uczniow.

Podsumowujac opinie dotyczgce stwierdzen o ewentualnym wptywie sprawdzianu
jako czynnika wspomagajgcego rozwéj uczniow warto podkreslié, ze nauczyciele nie
zauwazyli by sprawdzian miat znaczacy wptyw na postepowanie uczniow:

= Nie zauwazyli by sprawdzian sktonit uczniéw do systematycznej nauki (3. Sprawdzian
motywuje ucznidw do systematycznej nauki) Stwierdzenie odrzucone przez wiekszos¢
opinii nauczycieli klas starszych - R =2.1

=  Wszystkie grupy nauczycieli nie odrzucity zdecydowanie, ani nie przyjety
zdecydowania stwierdzenie: 15. Sprawdzian przygotowuje uczniéow do radzenia sobie

w trudnych sytuacjach. Relacja opinii odrzucajacych to stwierdzenie do opinii

akceptujacych jest rowna tylko 1,2

= Natomiast zdecydowanie odrzucono sformutowanie 18. Sprawdzian ostabia biezgcq
motywacje uczniow do nauki, sktaniajgc do uczenia sie na ostatnig chwile 2:1
Wsrod pogladdw nauczycieli, za niebezpieczne dla rozwoju ucznidw mozna uznac opinie:
= 6. Szkoty pod presjq sprawdziandw coraz mniej chetnie przyjmujq stabszych uczniow”
stwierdzenie to byto niewiele czesciej odrzucane niz akceptowane R=1,3.
= ,12. Sprawdzian zmniejsza szanse uczniow wywodzqcych sie z biednych rodzin na
dostanie sie do dobrej szkoty gimnazjalnej.” To stwierdzenie byto odrzucone tylko
przez nauczycieli klas starszych R=2
Dodatkowo, nauczyciele szkoty podstawowej wskazujg na nieprzydatnos$¢ sprawdzianu w
okreslaniu dalszej drogi uczniéw: stwierdzenie ,,19. Wynik sprawdzianu jest dobrym
kryterium rekrutacji uczniéw do szkoty gimnazjalnej” odrzucito wiekszoé¢ nauczycieli R = 2,58

Sprawdzian po klasie széstej spotkat sie z bardzo umiarkowang akceptacjg nauczycieli
szkoty podstawowej. Wedtug ich opinii nie stymuluje dzieci do rozwoju: nie zmienit
postepowania ucznidow by pracowali systematycznie, chociaz przygotowuje ich do dawania
sobie rady w réznych sytuacjach.

® Ta opinia wymaga komentarza, nie ma na razie w polskim systemie edukacji oficjalnego
rozrdznienia na rdézne typy gimnazjéw, wiec nie powinno by¢ kryterium przyjmowania ucznidéw do
tych szkot




Powyzsze czynniki oczywiscie nie uniemozliwiajg ewaluacyjnej funkcji sprawdzianu, w
przeciwienstwie do stwierdzen podanych ponizej, ktére swiadczg o tym, ze sprawdzian (w
mniemaniu nauczycieli) wprowadza zagrozenia dla rozwoju dzieci utrudniajgc przyjecie do
szkoty podstawowej uczniom mniej zdolnym (np. z deficytami) i wspomagajac dyskryminacje
spoteczng przy przyjmowaniu do gimnazjum. Konsekwencjg tak postrzeganych zagrozen jest
akceptacja przez nauczycieli sformutowania o tym, ze wyniki sprawdzianu w zbyt duzym
stopniu przesadzajg o przysztosci dzieci i odrzucenie stwierdzenia, ze sg dobrym kryterium
do rekrutacji do szkoty sredniej.

Tak wiec wyraznie formutowane zarzuty, zwtaszcza zwigzane z zagrozeniami
spotecznymi wywotanymi przez sprawdzian swiadczg o niemoznosci realizacji funkcji
ewaluacyjnej sprawdzianu w ocenie rozwoju dzieci. Zagrozeniom tym nie towarzyszg zadne
elementy moggce chociaz w czesci te zagrozenia réwnowazy¢ np. mobilizacja uczniow do
nauki.

Kazdy egzamin zewnetrzny wprowadza zagrozenie segregacji, oraz kilka innych
zagrozen. Gdy jest dobrym egzaminem wprowadza jednoczes$nie stymulacje do dziatan
ucznidw i nauczycieli. Jego wyniki moga petnic funkcje ewaluacyjng rozwoju dzieci.

Wedtug opinii nauczycieli szkoty podstawowej sprawdzian z uwagi na swoja
,hiedoskonatosc” sprzyja gtdwnie segregacji, tworzeniu barier i jednoczesnie nie
wspomaga rozwoju ucznidw. W aktualnej jego postaci nie powinien wiec petnic roli
ewaluacyjnej rozwoju uczniow.

2.3 Egzaminy zewnetrzne wspomagajqce efektywnosc dziatania szkoty?

Podsumowujac opinie dotyczgce stwierdzen o wptywie sprawdzianu na poprawe
efektywnosci dziatania szkoty podstawowej trzeba zauwazy¢, ze nauczyciele z jednej strony
zaakceptowali dwa stwierdzenia:
»17. Informacje o wynikach szkoty na egzaminie pozwalajq lepiej planowac dziatania
dydaktyczne”. Wséréd nauczycieli przedmiotow matematyczno - przyrodniczych opinie
te podzielito ponad 3 razy wiecej nauczycieli niz jej zaprzeczyto.
= 7. Sprawdzian mobilizuje szkoty do ciggtego wysitku i doskonalenia metod nauczania.
oraz
= 24, Sprawdzian zwieksza zaangazowanie nauczycieli w prace.
= Nie zauwazyli by sprawdzian sktonit nauczycieli do zmiany programu (8. Nauczyciele
pomijajq wazne tresci programowe nieobecne na sprawdzianie.) Stwierdzenie
odrzucone przez zdecydowang wiekszo$¢é nauczycieli klas starszych (mat-przyr. R=4)
= Nie zauwazyli by ,9. Szkoty skupiajgce najbardziej uzdolnionych ucznidw czesto
spoczywajq na laurach.” sformutowanie odrzucone R=2 podobnie
= By 23. SprawdZzian ostabiat autorytet nauczyciela.
Jednak z drugiej strony nauczyciele zdecydowanie zaakceptowali inne stwierdzenie:
= 11. Nauczyciele pracujgcy ze stabszymi uczniami odczuwajq frustracje, wynikajgcqg z
niskich wynikoéw swoich uczniow na sprawdzianie”. R = 6
= Zaakceptowali stwierdzenie 14. Sprawdzian, zamiast sktaniac szkoty do lepszej pracy,
napedza rynek korepetycji i roznego typu kurséow. Co wydaje sie by¢ duzym
zaskoczeniem, przeciez stwierdzenie odnosi sie do egzaminu po szkole podstawowe;j,
a nie gimnazjum, czy licem.
Oraz zdecydowanie odrzucili stwierdzenie
= 5 ,Wynik sprawdzianu zalezy przede wszystkim od pracy nauczyciela” R=10
Dodatkowo stwierdzenie
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= 2. Szkoty zamieniajq ostatnie miesigce nauki w ciggte przerabianie zadan testowych i
niekoriczqgcy sie probny sprawdzian” zyskato najwiecej zwolennikow wsrdd nauczycieli
nauczania poczgtkowego, mniej wsréd nauczycieli przedmiotéw matematycznych i
jeszcze mniej wsrdd nauczycieli przedmiotéw humanistycznych.

Na podstawie powyzszych stwierdzer mozna postawic teze, ze efektem
wprowadzenia sprawdzianu jest frustracja nauczycieli uczacych dzieci stabsze. Wyniki
uzyskiwane przez te dzieci wedtug opinii nauczycieli nie zalezg od pracy nauczycieli .

Dla zréwnowazenia tego niewatpliwie negatywnego wptywu sprawdzianu trzeba
stwierdzié, ze zdaniem nauczycieli, sprawdzian wspomaga poprawe efektywnosci szkoty.
Mobilizuje ich do lepszego planowania dziatan dydaktycznych, doskonalenia metod pracy,
zwieksza zaangazowanie w prace. Nie wptywa na ich dziatania destruktywnie, tzn. pod
wptywem sprawdzianu nauczyciele nie pomijajg waznych tresci, ktore nie mogg by¢ na
sprawdzianie (moze dla tego tez, ze jego zakres nie jest doktadnie okreslony). Nie sgdzg, by
szkoty skupiajgce dobrych ucznidw na sutek sprawdzianu osiadty na laurach, ani by
sprawdzian ostabit autorytet nauczyciela. Cze$¢ nauczycieli stwierdza, ze ostatnie miesigce
nauki szkoty zamieniajg w ciggte przerabianie testéw, jednak trudno takie postepowanie
potepic z racjonalnego punktu widzenia.

W odrdznieniu od opisanych powyzej dwdch obszaréow: tworzenie wiarygodnego wizerunku
szkoty, rozwdj umiejetnosci uczniéw, gdzie sprawdzian nie mégt petni¢ ewaluacyjne;j roli, to
w obszarze rozwoju szkoty rola taka moze by¢ petniona przez sprawdzian. Trudnos¢ polega
na tym, by dodatkowo w ewaluacji uwzglednia¢ poza wynikami uczniéw réwniez inne
czynniki bedace miarg rozwoju kultury szkoty.

Zgodnie z zaprezentowanymi poglagdami nauczycieli szkoty podstawowej sprawdzian
po klasie 6 moze umozliwi¢ poréwnanie poziomdw osiggniec uczniow, jednak poziom ten nie
moze by¢ traktowany jako jedyny czynnik w tworzeniu rzetelnego obrazu szkoty.

Sprawdzian po klasie 6 przez swojg niedoskonatos¢, na skutek stabej zaleznos$ci wktadu
pracy nauczyciela i osigganych przez ucznia wynikéw, oraz na skutek negatywnych czynnikow
zwigzanych z dyskryminacjg uczniéw nie moze petnié roli ewaluacyjnej. Efektem sprawdzianu
mogg by¢ negatywne skutki spoteczne zwigzane z tworzeniem sztucznych barier w rozwoju
ucznia.

Sprawdzian zewnetrzny moze natomiast petnic¢ role ewaluacyjng szkoty o ile bedzie
potgczony z innymi badaniami zwigzanymi z procesami tworzenia jej kultury.
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